Manfred Hilkert
Kindertheologie und Kinder gottesdienst

1. Kindertheologie — eine notwendige Thematik
Der von der 8. EKD Synode in Halle im Jahr 1994 postitulierte

Begriff des ,Perspektivenwechsel“ ist zunehmend zum mﬁ@@g{(@ mﬁy
Gegenstand des theologischen Nachdenkens geworden. Viele o
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Publikationen® beschéftigen sich mit der Frage, wie es gelingen Eanaclisiar Kindargotiembanstin Bader

kann, die Kinder als Subjekte des Glaubens, bzw. ihre theologischen Leistungen, ernst zu
nehmen bzw. zu wirdigen und zu férdern. Damir bei V eranstaltungen zum Thema immer wieder
besonders von Pfarrerinnen und Pfarrern die Frage gestellt, ob die Beschéftigung mit diesem
Thema nicht ein ,,Luxus* bzw. tiberfliissig sei, mochte ich kurz begriinden, warum aus meiner
Sicht eine Auseinandersetzung mit dieser Thematik wichtig und unverzichtbar ist.

In seinem Bericht zur Lage aus dem Jahr 2004 beschéftigt sich unser Landesbischof, im Kontext
der Visitationspraxis, mit dem ,,Grund, Auftrag und Ziel der Kirche.” Er verdeutlicht, dass sich
nach reformatorischem Verstédndnis die Kirche allein auf das Wort Gottes grindet. Sie ist
creatura verbi, Geschopf des Wortes Gottes. ,,Alle, die vom Wort Gottes angesprochen und
ergriffen werden und darauf mit Glauben und Zeugnis antworten, bilden die communio
sanctorum, die Gemeinschaft der Heiligen, wie wir es auch im Glaubensbekenntnis bezeugen.
Kirche, die auf diesem Glauben grindet, ist als Gemeinschaft zuerst und vor alem
Zeugnisgemeinschaft. (...) Ein wichtiger Auftrag dieser Zeugnisgemeinschaft ist die
Kommunikation des Evangeliums. Christlichen Glauben gibt es nicht ohne mitteilende und
mitgeteilte Gemeinschaft. (...) Deshalb ist Kirche Kommunikationsgemeinschaft. Als
Erzéhlgemeinschaft des Glaubens nimmt die Kirche ihre hermeneutische Aufgabe als
Interpretationsgemeinschaft wahr.*?

Kinder sind mit der Taufe ein vollwertiger Teil unserer Kirche. Sie sind nicht primér unter dem
Aspekt von Zukunft der Kirche zu sehen, sondern sie sind Gegenwart unserer Kirche und somit
an dieser Kommunikation bzw. Interpretationsgemeinschaft aktiv beteiligt bzw. aktiv zu
beteiligen. Aus Sicht von Kindern bzw. der Kirche muss diese Beteiligung nicht nur prinzipiel,
also theoretisch, sondern z.B. durch das kindgemdlle Gestalten solcher Prozesse, auch
grundsétzlich moglich sein. Das Nachdenken Uber Kindertheologie hat die aktive Beteiligung
der Kinder an der genannten Interpretationsgemeinschaft zum Ziel. Daher ist eine ernsthafte
Beschéftigung mit dieser Thematik kein Uberflissiger Luxus, sondern, zumal auch das
Grundverstandnis von Kirche tangiert wird, notwendig.

! Hier sind vor allem die ,Jahrbiicher fiir Kindertheologie*, erschienen im Cawer Verlag, zu nennen.

2 Zitiert nach: Vom Grund, Auftrag und Ziel der Kirche, Visitationen als Instrument von Kirchenleitung,
Bericht zur Lage, Frihjahrstagung der Evangelischen Landessynode in Baden, Bad Herrenalb, 22. April
2004, Landesbischof Dr. Ulrich Fischer



2. Das kompetente Kind

Durch neue Erkenntnisse aus reformpadagogischer, entwicklungspsychologischer Sicht, sowie
durch systemische und konstruktivistische Erkenntnistheorien (vgl. Schaubild), hat sich in den
letzten Jahren das Bild vom Kind verandert.

Schaubild: Theorien religitser Entwicklung
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Die so genannten endogenistischen und besonders die konstruktivistischen Theorien betonen,
dass Kinder bereits als aktive und kompetente K onstrukteure geboren werden. Der Einfluss von
Umweltfaktoren tritt bei diesen Theorien in den Hindergrund. Vielmehr eignen sich die Kinder
ihre Umwelt und auch ihren Glauben von Anfang an selbststéndig bzw. aktiv an. Sie sind aso
keine Objekte, sondern Subjekte des Glaubens. Mit dem ,.kompetenten Kind*“ verbindet sich die
Uberzeugung, dass sich kindliche Vorstellungen zwar von denen der Erwachsenen unterscheiden,
aber deshalb nicht minderwertiger sind.

Kinder entwickeln also ihre eigene Theorie des Denkens und konstruieren nach und nach ihr
eigenes Gottesbild und auch Welthild. Dieses Bild ist nicht statisch, sondern unterliegt einer
sténdigen Verdnderung. Die haufig anzutreffende Vorstellung, dass Kinder wie ,,leere Gefal3e*
sind, die wir Erwachsene mit unseren Erkenntnissen nur zu flllen brauchen, ist damit

unangemessen.



Mit diesem Denken ist eine so genannte Subjektorientierung verbunden. Damit ist gemeint, dass
die einzelnen Subjekte nicht aus der Sicht des Ganzen wahrzunehmen sind, sondern das Ganze
aus der Perspektive der Subjekte wahrzunehmen ist.

Aus religionspadagogischer Perspektive bedeutet dies, dass wir im Kontext allen
religionspadagogischen Unterfangens die Kinder nicht zum Objekt degradieren dirfen, sondern
ihnen als Subjekte eigene religidose Erkenntnisse und Handlungsweisen zu zugestehen haben.
Dabel geht es nicht um einen Subjektivismus im Sinne einer kindlichen Ichbezogenheit.
Vielmehr ist damit die Akzeptanz kindlicher Wahrnehmungsprozesse, eigener theologischer
Gedanken und Geflhle, individudler Lernwege und Kommunikations-mittel, die durch die
Subjektivitat bedingt sind, gemeint.

,Neu im Sinne der hier entfalteten Kindertheologie jedoch ist, dass anthropomorphe
Vorstellungen nicht al's defizitér angesehen werden, sondern al's ebenso wertvoll wie symbolisch-
vergeistigte. Auch werden sie weniger als Sozialisationseffekte erklart, sodass es sich um blof3e
Reproduktionen von schon Gesehenem handelte, sondern vielmehr als Eigengestaltungen ihrer
Imaginationskraft und theol ogischen Kompetenz gewlrdigt, ohne dass mogliche Einfllsse durch
Kontexte (Fernsehen, Kinderbibeln, Gespriche iiber Gott usw.) bestritten werden.*

Eine weitere Konsequenz einer solchen Subjektorientierung ist, dass die Stufen oder Phasen, die
wir aus entwicklungspsychologischen Modellen kennen, zu relativieren sind bzw. uns davon
nicht al zu sehr leiten lassen sollten. Diesbeziigliche Forschungen® bzw. Untersuchungen
Uberraschen uns immer wieder, weil sie zeigen, dass Kinder Fahigkeiten und Leistungen
erbringen, die nach entwicklungspsychol ogischen Phasen- und Stufenmodellen nicht zu erwarten
gewesen wéren. Die genannten Erkenntnisse haben insgesamt dazu gefiihrt, dass aus Sicht der
Religionspadagogik die Kinder von reinen Empfangern auch zu Schopfern von Theologie
geworden sind.

John Hull, ein englischer Religionspadagoge, hat in seinem Buch ,,Mit Kindern iiber Gott reden*
viele solcher, auch aus entwicklungspadagogischer Sicht nicht zu erwartende, theologische
Schopfungsleistungen von Kindern dokumentiert.

Hier ein Beispiel® einer solch unerwarteten Leistung. Ein sechsdhriges bzw. achtjghriges Kind
denkt konkret, Uber den abstrakten Gottesbegriff nach.

1. Kind (6 Jahre):  Sind die Bakterien Uberall?

Vater/Mutter: Ja, ich glaube, Bakterien sind Uberall. Ganz bestimmt Uberall in diesem

Haus!

% Bucher, Anton, Kindertheol ogie? Provokation? Romantizismus? Neues Paradigma, in: Jahrbuch der
Kindertheologie, hrg. von Anton Bucher, Gerhard BUttner, Petra Freudenberger-L6tz, Martin Schreiner,
Calwer Verlag, Stuttgart 2002, Band 1, Seite 18

* Hier sei exemplarisch auf die Ergebnisse des Forschungsprojekts ,,Gottesbild und Sozialisation im
Vorschulalter” der EFH Freiburg hingewiesen.

® aus: John M. Hull, Wie Kinder {iber Gott reden, Giitersloher Verlag, Seite 24 f.



1. Kind: Dann sind Bakterien wie Gott (triumphierend). Gott ist namlich Uberall.
Guck (es stupst mit den Fingern aufs Tischtuch), daist eine Bakterie und da
ist Gott. (lacht)

Vater/Muitter: Ja, so gesehen ist Gott wie die Bakterien. Und woran liegt es, dass Gott
zugleich nicht ist wie die Bakterien?

2.Kind (8 Jahre):  Bakterien sind viele, aber Gott ist blof3 einer.

3. Wasist Theologie?
Diese Frage bedarf einer Klarung. Immer wieder erhalteich z.B. bei Seminaren mit Kinder-
gottesdienstmitarbeitenden die Riickmel dung, dass ,,eigentlich® nur Menschen, die Theologie

studiert haben auch ,,richtige” Theologie ,,produzieren kénnen.

A. Theologie als Anrede Gottes

Das Wort ,,Theologie“ setzt sich aus Gott (Theo) und logie (Wort) zusammen. Gott wendet sich
mit seinem Wort an die Menschen. Dies geschieht von Lebensbeginn an und nicht nur durch
Sprache oder mit Hilfe von Texten. Gottes Anrede ist damit nicht ausschliefdich auf bestimmte
kognitive Fahigkeiten angewiesen. ,Die Theologiezitit des Kindes besteht in seinem
Geschopfsein.“®

Mit dem Lebensbeginn erfahren die Menschen durch die Beziehungen zu Bezugspersonen aso
stellvertretend eine Art Anrede Gottes. Diese stellvertretende Ansprache vollzieht sich z.B. durch
das Lacheln eines Sauglings und die darauf folgende Reaktion der Mutter. Das vom Saugling
gegeniber seiner Bezugsperson bzw. Bezugspersonen erbrachte Vertrauen ist quas die
Grundlage fur die Entwicklung eines eigenen Gottvertrauens.

Theologie in diesem Sinne ist dann die Grunderfahrung von Anrede, angewiesen sein und von
Zuwendung bzw. Grundvertrauen. Gegenstand dieser Form von Theologie ist der eigene Glaube
bzw. die eigenen Glaubensvorstellungen.

Dieses sehr umfassende Versténdnis von Theologie ist im Kontext kindertheologischer

Uberlegungen al's Definition noch nicht ausreichend.

B. Theologie als ,,denkende Rechenschaft®:
,»Theologie ist eine spezifische Funktion des christlichen Glaubens, namlich digenige, die der
gedanklichen Durchdringung, Reflexion und Uberprifung, also der denkenden Rechenschaft

{iber den christlichen Glauben dient.*’

® Oswald, Bayer, Jeder Mensch ist Theologe — aso auch Kinder?, in: Zeitschrift fir Padagogik und
Theologie, Diesterweg Verlag, 1/05, Seite 6
"Wilfried Harle, Was haben Kinder in der Theologie verloren? Systematisch-theol ogische



Diese ,,denkende Rechenschaft kann in unterschiedlicher Form geschehen. Eine Mdglichkeit ist
dies wissenschaftlich, wie es z.B. an Universitaten gelehrt wird bzw. geschieht, zu tun. Hier geht
es primdr um eine sachgemél3e bzw. reflektierte Auslegung der biblischen Texte bzw. des
christlichen Glaubens. Dabei miissen die eigene Lebenswelt, der eigene Glaube nicht
zwangslaufig mit einbezogen sein. Diese wissenschaftliche bzw. akademische Form ist nicht die
Einzige, sondern vielmehr eine spezifische Form von Theologie.

Daneben gibt es auch schon mit dem Beginn der Christenheit eine Laien- bzw.
Gemeindetheologie. Die damit ebenfalls verbundene ,,denkende Rechenschaft™ vollzieht sich
dabei nicht grundsétzlich wissenschaftlich-akademisch. Ein solches Nachdenken Uber Gott und
den Glauben basiert nicht ausschliefdich auf Faktenwissen, sondern entsteht z.B. auf Grund von
Fragen und eigenen Glaubensvorstellungen. Dieses Nachdenken, dieses Durchdringen,
Reflektieren und Uberpriifen kann nicht nur kognitiv, sondern ganz unterschiedlich vollzogen
werden und braucht deshalb ein umfassendes Reflexionsverstandnis. Eine Variante einer solchen

Laien- bzw. Gemeindetheologie ist die Kindertheologie.

4. Wasist Kindertheologie?

Kindertheol ogie kann man aus dreierlei Perspektiven beschreiben. Kindertheologie ist Theologie
der Kinder, Theologie mit Kindern sowie Theologie fir Kinder. Die genannten drel
Perspektiven sind nicht alternativ zu denken, sie erganzen sich vielmehr und kommen in der
Praxis haufig als Mix vor.

A. Theologie von Kindern

Theologie von Kindern, ist das ,,Denken iiber religioses Denken“.® Es geht also nicht primar um
das Ausdriicken religitser Gefiihle oder Gedanken, sondern um das dartiber Reflektieren. Kinder
konstruieren nicht nur eigene Gotteshilder, sondern sind auch in der Lage, diese zu reflektieren
bzw. sich darliber auszutauschen und formulieren damit eigene, theologische Einsichten. Ein
solcher Reflexionsprozess darf man sich allerdings gerade im Zusammenhang mit Kindern nicht
nur als einen rein kognitiven Vorgang vorstellen. Hier muss ein umfassender Reflexionsbegriff
angewendet werden, der auch kreative Zugénge wie z.B. das Malen, das Gestalten mit Ton, das

Rollenspiel usw. mit einschlief3t.

Uberlegungen zum Projekt einer Kindertheologie, in: Jahrbuch der Kindertheologie, hrg. von Anton
Bucher, Gerhard Biittner, Petra Freudenberger-L6tz, Martin Schreiner, Calwer Verlag, Stuttgart 2004,
Band 3, Seite 23

8 Friedrich Schweitzer, Wasist und wozu Kindertheologie? in: Jahrbuch der Kindertheologie, hrg. von
Anton Bucher, Gerhard Bittner, Petra Freudenberger-L 6tz, Martin Schreiner, Calwer Verlag, Stuttgart
2003, Band 2, Seite 11f.



Hier nun ein Beispiel fur theologische Reflexion eines Kindes. Grundlage ist die abgebildete

_9 9
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Die Muitter fragt nach, was auf dieser Zeichnung zu sehen sel.

Zeichnung, von einem 5jdhrigen Kind.

Johanna’ erklirt: ,,Hier habe ich einen Engel gemalt, der denkt gerade an die Erde und die
Menschen - und hier ist Gott.*

Multter: ,Interessant, Gott sieht hier aus wie ein sehr freundlicher Mensch.*

Johanna: »Was 7?77 Wie ein Mensch? Guck doch mal genau hin!*

Mutter: »Na ja, er hat Fligel.“

Johanna: ,,und? Gibt es einen Menschen mit Fliigeln?*

Mutter: ,,Nein, aber du hast mir doch mal erzahlt, dass Gott wie en unsichtbares
Licht ist.*

Johanna: ,»30 sehen wir Menschen ihn. Aber die Engel im Himmel, die sehen ihn

doch richtig, wie er wirklich ist!*

Obwohl Johanna Gott menschendhnlich gemalt hat, verneint sie, dass Gott wie ein Mensch
aussieht. Sie konstruiert nun, dass sie selbst zwar Gott, weil er in einer anderen Wirklichkeit
exigtiert, nicht sehen kann, aber die Engel, quas as Teil dieser anderen Wirklichkeit, Gott so
sehen konnen. Der Engel wird damit wie ein Bindeglied zu der uns Menschen unzuganglichen
Gotteswelt.

B. Theologie mit Kindern

Das Theol ogisieren mit Kindern kann as die religionspadagogische Praxis des theol ogischen
Fragens und Antwortens gemeinsam mit Kindern verstanden werden. Es geht al'so um das
Theologietreiben gemeinsam mit den Kindern, as gemeinsames, gleichberechtigtes Fragen und
Suchen in einer generationeniibergreifenden Forschergemeinschaft. Das folgende Beispiel™

° Aus: Angela Kunze-Beikiifner, Kindertheologie im Kindergarten, ein Arbeitsbericht, in: Aufbriiche
1/2005, PTI Driibeck

10 aus: John Hull, Wie Kinder tiber Gott reden, Seite 36 ff.



macht deutlich, wie durch Ruckfragen des Erwachsenen das Kind zum Nachdenken stimuliert
wird bzw. dadurch herausgefordert wird, Uber seine eigenen religibsen Vorstellungen
nachzudenken. Auch die fir einen solchen Vorgang notwendige und oben beschriebene
Grundhaltung, das Kind als Subjekt des Glauben wahr und ernst zu nehmen, wird durch den
Gespréchsinhalt bzw. Verlauf deutlich sichtbar.

Kind (3 Jahre, 10 Monate): Wer gewinnt alle Kampfe?

Vater: Keiner gewinnt alle Kampfe. Manche gewinnt man, andere verliert man.

Kind: Gott gewinnt alle Kémpfe.

Vater: Naja (zbgernd), am Ende vielleicht, aber bis dahin verliert sogar er manche.

Kind: Wie kampft Gott eigentlich? Er ist doch oben im Himmel.

Vater: Vielleicht kampft er, indem er Menschen hilft. (Pause) Wenn Gott im Himmel ist, warum
falt er dann nicht herunter?

Kind: (lacht) Weil er zaubern kann. (Pause) Und weil er ... in einer kleinen Hiitte wohnt.

Vater: Und warum fallt die kleine Hitte nicht herunter?

Kind: (lacht vergniigt) Weil siein den Wolken ist (Pause) und weil Gott macht, dass sie

nicht runter fallt (Pause; es saugt gerauschvoll am Finger), weil Gott hat ndmlich seine Diener,
und die machen, dass sie nicht runterfallt. (Pause) Sie steht auf Ziegelsteinen. (mit wachsender
Sicherheit und sehr viel lebhafter) Auf grof3en, dicken, schweren Ziegelsteinen. Die halten sie
fest.

Vater: Wirklich? Auf den Wolken?

Kind: Nein. Dort, auf der Erde.

Vater: Aber hast du nicht gesagt, Gottes Hiitte ist in den Wolken?

Kind: Naja, reichen tut sie (betont) hoch bis in die Wolken, aber sie steht auf der Erde. Ja, (mit

wachsendem Selbstvertrauen) sie fangt auf der Erde an, aber sie geht hoch bis in die Wolken.

(..)

Dieses Beispiel zeigt, wie das Kind angeregt durch den Gesprachspartner zu neuen Ansichten
kommt. Das Nachfragen stimuliert das kindliche Nachdenken und macht ihm die
Unangemessenheit des eigenen Bildes deutlich. Schliefdlich konstruiert das Kind neue

Deutungsmaoglichkeiten.

C. Theologiefir Kinder
Bei dieser dritten Perspektive von Kindertheologie nimmt der erwachsene Gesprachspartner
besonders die Funktion des ,,Aufkl&renden™ ein, ohne dass dabei die Grundprinzipien bzw.

Haltungen von Kindertheologie ihre Gultigkeit verlieren wirden. Immer wieder gibt es



Situationen z.B. bei angstbesetzten Gottesvorstellungen von Kindern, wo eine solche aufkl&rende
Funktion sinnvoll und notwendig ist.

Aber auch grundsétzlich soll diese Perspektive von Kindertheologie dem Kind gezielt neue
Einsichten erméglichen. Im folgenden Beispiel™ wird deutlich, wie ,,Theologie fiir Kinder®
praktisch gestaltet werden kann, ohne dass dabei der erwachsene Gesprachspartner in eine
deduktive Vermittlungsrolle verfallen muss.

1. Kind (5 Jahre, 2 Monate): Ist Gott Luft?

Vater/Mutter: Nein, Gott ist nicht die Luft, aber er ist ein bisschen wie L uft.

2. Kind (3 Jahre, 9 Monate): Ist Gott die Zimmerdecke?

Vater/Mutter: Nein, Gott ist nicht die Zimmerdecke, aber er ist ein bisschen wie die
Zimmerdecke.

1. Kind: Ist er ein dickes, rundes Baby?

Vater/Mutter: Nein, er ist kein rundes Baby, aber er ist ein bisschen wie ein kleines Kind, weil er
ganz frisch und neuist.

2. Kind: Ist er unsichtbar?

Vater/Muitter: Ja, dasist er.

1. Kind: Ist er wie ein dickes, rundes Baby mit Fligeln das durch die Luft fliegt? (algemeines
Gelé&chter)

Vater/Muitter: Gott ist ein bisschen wie viele Dinge, aber er ist nicht genau wie irgendetwas.

2. Kind: Warum nicht?

Vater/Mutter: Weil Gott einzigartig ist. Gott hat Gberhaupt keine feste bestimmte Gestalt.

1. Kind: Warum hat er keine Gestalt?

Vater/Mutter: Weil Gott eine Art Ideeist. Haben Vorstellungen eine Gestalt?

1. Kind: (Pause, dann lachend) Nein.

Vater/Mutter: Siehst du. Gott ist ein bisschen wie eine ganz méachtige Idee.

5. Verhéltnisvon Theologie und L aientheologie

Welche der der genannten Formen von Theologie ist nun die Eigentliche - die Wichtigste? In
welcher Beziehung steht die wissenschaftliche Theologie zur Kindertheologie, als eine
spezifische Form einer Laien- bzw. Gemeindetheol ogie?

Diese Frage stellt sich mir immer wieder z.B. bei Diskussionen in Pfarrkonventen und braucht
eine Kl&rung. In einem Aufsatz* beschéftigt sich der Berliner Prof. firr Religionspadagogik, Gotz
Doye’ u.a mit dieser Fragestellung. Er vergleicht die wissenschaftliche Theologie mit der

wissenschaftlichen Padagogik. Diese versteht sich als Handlungswissenschaft, die einerseits auf

1 Aus: John Hull, ebenda, Seite 40 f.

12 Gotz, Doye’, Theologie — nur fiir Spezialisten?, in: Loccumer Pelikan, 3/05, Seite 103 ff.



die padagogische Praxis angewiesen ist und sich andererseits immer auch auf diese bezieht.
Dabei besteht ein Primat der Praxis. Diese ist auch der Adressat der Wissenschaft, ohne dass
dabei die Praxis normiert wird. Dadurch entsteht eine produktive Spannung zwischen
Wissenschaft und Praxis. So, wie es schon immer eine padagogisch-erzieherische Praxis gegeben
hat, existiert auch schon immer eine reflektierte Glaubenspraxis und dies unabhangig von einer
akademischen Theologie. Hilfreich ist nun, die beiden Formen in eine konstruktive Beziehung zu
setzen: ,,.Damit braucht es, zugunsten der Glaubens- und Lebenspraxis, dies beides, eine Praxis
des Glaubens, die sich theologisierend gibt, und die (akademische) Theologie, as ein Gegentiber
bzw. as ein Korrektiv dieser Praxis. Festzuhalten wére dabei aber auch hier ein Primat der
Praxis“.®® Ich finde diese Uberlegungen hilfreich, weil sich damit die oben aufgestellte und
wenig produktive Fragestellung nach der ,,Eigentlichen und Wichtigsten Form von Theologie
zugunsten eines gemeinsamen Bezuges bzw. Zieles verdndert. ,,Damit die biblische
Uberlieferung zu ihrem Recht kommen kann, bedarf es unterschiedlicher Weisen des
Theologisierens. Wir sollten sie nicht gegeneinander stellen; wir sollten sie unterscheiden und

erst im Zusammenhang einer Kirche als angemessen betrachten und die Vielfalt wertschétzen.«™

6. Uberlegungen zu einer Didaktik der Kindertheologie

Ich habe bei den Uberlegungen zu der Frage ,,Was ist Kindertheologie? dargelegt, dass darunter
Theologie von Kindern mit Kindern und fir Kinder verstanden wird. Nun stellt sich im Kontext
didaktischer Uberlegungen zunichst die Frage nach dem Gemeinsamen dieser unterschiedlichen
Perspektiven von Kindertheologie. Das ale drei Perspektiven Verbindende ist die Grundhaltung,
die Kinder als gleichberechtigte, theologische Gespréchspartner ernst zu nehmen. Also, wer mit
Kindern theologisieren will, braucht diesen gegeniiber bestimmte Uberzeugungen und
Einstellungen. Diese sind natirlich nicht automatisch bei allen in der religionspadagogischen
Praxis tétigen Menschen auch vorhanden. Haufig muss eine solche Grundhaltung erst erarbeitet
werden und diesist nicht ganz leicht.

In der Soziologie werden Grundhaltungen ,,Beliefs*™ genannt. Forschungen im Bereich der
L ehrerfortbildung haben gezeigt, dass Anderungen dieser ,,Beliefs* sehr mithsam sind und oft nur

Uber die Bearbeitung der eigenen Biografie erreicht werden kénnen. Glicklicherweise zeigen

13 Ebenda, Seite 104
4 Ebenda, Seite 106

> NLPist in meinem Verstandnis (W.0O.) praktizierter Konstruktivismus. In dieser Interpretation kommt
dem Belief-Gedanken zentrale Bedeutung zu: alles, woran wir glauben, alles, was fir uns existiert, alles,
was wir fir wahr halten, jede Art von Bedeutungs-Gebung folgt nicht zwingend aus den Umsténden, aus
der Umwelt, sondern wird innerlich konstruiert, ist ein Konstrukt. Im englischen Wort BeL |Ef ist LI1E, die
Liige, enthalten. Aus. Neues Lexikon der NLP, http://www.nlp.at/lexikon, Linzer Akademie fir NLP.
Copyright Walter Otsch 1997. Letztes Update: 16.02.2006




diese Studien aber auch, dass erreichte Verdnderungen dann aber auch nachhaltig bis in die
Unterrichtspraxis hinein wirken.
Das Ernstnehmen von Kindern hat auch Auswirkungen auf den Kommunikationsprozess der
Beteiligten. ,,Um dieses Ermnstnehmen der Kinder als theologische Gespréchspartner noch weiter
zu konkretisieren wird vorgeschlagen, dieses Ernstnehmen so zu verstehen, dass damit eine
symmetrische Kommunikation angestrebt wird“*® Auch der Anspruch einer symmetrischen
Kommunikation lasst sich nicht leicht einlésen. Das Theologisieren mit Kindern ist immer auch
ein paddagogischer Prozess, der von einem Lehr-Lern-Verhdltnis gekennzeichnet ist und damit
eine klassische asymmetrische Kommunikation. Wer lehrt, weil3 mehr als jemand der belehrt
wird bzw. lernt. Kindertheologie muss sich also darum bemthen, im Ernstnehmen der Kinder
eine hochst mégliche Symmetrie in der Kommunikation zu erreichen, ohne aber dabel das
asymmetrische Gefélle im padagogischen Prozess zu verleugnen. Das anzustrebende Zidl it
vielmehr die Uberwindung eines solchen Gefédlles. Hinzu kommt die Erfahrung von
Erwachsenen, dass sie selbst durch die Gedanken, welche Kinder gedulZert haben, Uberrascht
bzw. ins Staunen versetzt werden. Das wiederum kann man als umgekehrte Asymmetrie
verstehen. Es existieren also drei Kommunikationsformen zur gleichen Zeit:

1. DieKinder ernst nehmen, zielt auf eine symmetrische Kommunikation.

2. Der padagogische Prozessist eine asymmetrische Kommunikation.

3. Der Lerneffekt bzw. das Staunen von Erwachsenen wiederum ist eine umgekehrt

asymmetrische Kommunikation.

Tatséchlich erlebe ich in meiner Fortbildungspraxis, dass die Mitarbeitenden genau auf diesen
scheinbar unauflésbaren Widerspruch in ihrer Praxis stof3en und dadurch verunsichert werden.
Genau dieses ,,Wissens- aber auch Erfahrungsgefille” zwischen den Mitarbeitenden und den
Kindern, welches, wie ausgefiihrt, Bestandteil eines padagogischen Kommunikationsprozesses
ist, und der gleichzeitige Anspruch eines partnerschaftlichen Gespréches verunsichert die
Mitarbeitenden. Es ist unklar, ob und in welcher Form in einer kindertheologischen Praxis das
eigene Wissen bzw. die eigenen Erfahrungen eingebracht werden durfen, ohne dabei die
Grundprinzipien der Kindertheologie zu verletzen. ,,Diese Aporie ist solange nicht aufldsbar,
solange wir nicht genauer fragen, in Bezug worauf sollen Erwachsene und Kinder
kindertheologisch symmetrisch kommunizieren? In Bezug worauf besteht ein asymmetrisches
Verhdltnis zu Gunsten des Lehrenden und in Bezug worauf besteht mdglicherweise ein
asymmetrisches Verhiltnis zu Gunsten des Kindes?*
In der systemischen Kommunikationstheorie unterscheidet man in der Kommunikation zwischen

einer Inhats und Beziehungsebene. Nun schldgt Henning Schlu? vor, die genannte

1% Henning SchiuB, Ein Vorschlag, Gegenstand und Grenze der Kindertheologie anhand eines systemischen
Leitgedankens zu entwickeln, in: Zeitschrift fir Padagogik und Theologie, 1/2005, Diesterweg, Seite 25

1" Ebenda, Seite 27
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asymmetrische Kommunikation auf der Inhaltsebene und die in der Kindertheologie angestrebte
symmetrische Kommunikation auf der Beziehungsebene, zu verorten. Das Ziel, die Kinder ernst
zu nehmen, lieffe sich dann besonders auf der Beziehungsebene redlisieren, ohne dass der
Erwachsene dabei auf der Inhaltebene in eine besserwisserische, belehrende Haltung verfallen
muss. Ich halte eine solche Differenzierung fur hilfreich, weil damit verdeutlicht werden kann,
dass in einem solchen Prozess die Erwachsenen ihr eigenes Wissen und ihre eigenen Erfahrungen
nicht verstecken oder gar verleugnen muissen, sondern vielmehr produktiv in ein
partnerschaftliches Gespréch einbringen kdnnen, ohne dabei zwangslaufig kindertheol ogische
Grundprinzipien, wie den Verzicht auf ein deduktives Vermittlungsmodell, auszuhebeln.

Die genannte umgekehrte asymmetrische Kommunikation, also die Tatsache, dass Erwachsene
Uber Gedanken und Aussagen von Kindern ins Staunen geraten, misste man dann als eine
weitere dritte Ebene verstehen. Insgesamt wird durch diese Uberlegungen denkbar, dass die
unterschiedlichen Kommunikationsformen sich nicht gegenseitig behindern, sondern produktiv
zusammenwirken kénnen.

Eine Didaktik der Kindertheologie muss m.E. eine kritische Haltung gegentber
wissenschaftlichen Erkenntnissen, die versuchen, herauszufinden, was Kindheit ist, wie z.B. die
der Entwicklungspsychologie, einnehmen. Rousseau hat immer wieder die Kindheit als etwas
Unbekanntes beschrieben. Er hat zu Recht darauf hingewiesen, dass Erwachsene nie wirklich
wissen konnen, was Kindheit ist. Es handelt sich hierbei immer um Konstruktionen von
Erwachsenen. Auch die entwicklungspsychologische Forschung versucht, diese unbekannte
Kindheit in Bekanntheit zu verwandeln. Dies naturlich in der positiven Absicht damit, u.a. die
religionspadagogische Arbeit mit Kindern zu unterstiitzen. Erinnern mochte ich an dieser Stelle
an die vielen Hinweise, die sich zunehmend in Fachpublikationen entdecken lassen, dass Kinder
haufig zu, aus entwicklungsp&dagogischer Sicht, unerwartenden, theologischen Konstruktionen
in der Lage sind.

Kinder ernst nehmen, bedeutet dann auch, dass wir Erwachsenen uns beim Theologisieren mit
den Kindern nicht allzu sehr von solchen Erkenntnissen leiten bzw. auf diese fixieren lassen. Eine
solche Fixierung kann sich unter Umstanden, z.B. wenn bestimmte biblische Texte oder Themen
grundsétzlich erst in einem bestimmten Alter und der damit vermeintlich richtigen
Entwicklungsphase thematisiert werden, kontraproduktiv auswirken. Petra Freudenberger-L 6tz*
hat sehr eindriicklich dokumentiert, dass das Thema ,Siinde“ bei einer entsprechenden
Aufarbeitung im Sinne der aufgezeigten Kindertheologie, schon in einer 3. Klasse mit
erstaunlichen theol ogischen Schopfungen der Kinder, bearbeitet werden kann.

Ein letztes Beispied dazu liefert Sandra Eckerle. In ihrem Reslimee ihrer empirischen
Untersuchung von ,,Gottesbild und religiése Sozialisation von Kindern“, formuliert sie: ,,Da es

kein einheitliches Gottesbild gibt und lediglich Schwerpunkte und Tendenzen zu erkennen sind,
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ist eine algemeine Einbindung in Stufen unsachgemal3. Es kann eben nicht davon ausgegangen
werden, dass ale Finfjghrigen eine anthropomorphe Gottesvorstellung haben. Vielmehr muss
vom personlichen Gott des Kindes ausgegangen werden, den es seitens der Erzieher und Lehrer
kennen zu lernen gilt. Erwachsene mussen den Gott der Kinder ernst nehmen und kennen lernen.
Entscheidend ist das richtige Hinhdren und entsprechend auch Anregungen zum Weiterdenken
den Kindern geben zu kénnen.“*

Insgesamt sollte an dieser Stelle, die Grundprinzipien von Kindertheologie ernst nehmend, eine
entsprechende Theorie erst durch die Reflektion der kindertheologischen Praxis entstehen. Von
Einzelfdllen aus kénnte dann nach und nach eine Verallgemeinerung im Sinne einer umfassenden

Theorie entwickelt werden.

7. Erste Folgerungen hinsichtlich einer kindertheologischen Praxisim Kinder gottesdienst

Einschatzung der gegenwartigen Praxis

Die Tatsache, dass Kinder immer wieder neben Fragen auch eigene theologische Schépfungen
produzieren, ist fir Mitarbeitende im Kindergottesdienst keine Uberraschend neue Erkenntnis. Sie
erleben dies immer wieder bei der gemeinsamen Feier mit den Kindern. Dies bedeutet alerdings
nicht automatisch, dass wir damit in unseren Kindergottesdiensten eine, im von mir dargestellten
Sinne, lebendige und reflektierte Praxis der Kindertheologie vorzuweisen haben. Die Tatsache,
dass die vielen Verdffentlichungen zum Thema sich nahezu ausschliefdich auf den schulischen
Bereich beziehen, ist sicherlich ein Hinweis darauf, dass im Arbeitsbereich Kindergottesdienst
das Thema kaum aufgegriffen wird bzw. eine diesbezligliche Praxis nur spérlich vorhanden ist.
Keine der in der EKD géngigen Arbeitshilfen zur Vorbereitung bzw. Gestaltung der
Kindergottesdienste liefert fir ein solches Vorhaben Informationen bzw. Anregungen. Das
Gespréach bzw. das Theologisieren mit Kindern hat sich als methodisch, didaktischer Baustein im
Kindergottesdienst noch nicht etabliert. Gespréche mit ehrenamtlichen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern bestdtigen mir immer wieder, dass eine zumindest as skeptisch zu nennende
Haltung gegeniiber einem Gesprach mit Kindern auch aktuell weit verbreitet ist. Offensichtlich
wird eine die Kinder belehrende Form als scheinbar effizienter angesehen und auch bevorzugt.
Hier sollen die Kinder, die Erkenntnisse der Erwachsenen bernehmen und bleiben somit in

dieser wichtigen Phase Objekte des Glaubens.

Orte und Gelegenheiten im Kinder gottesdienst

18 petra Freudenberger-L otz, Kraftstrahl von Gott, Siindenvergebung — ein Thema firr die Grundschule, in:
entwurf, Religionspadagogische Mitteilungen, 4/2004, Seitels ff.

19 sandra, Eckerle, Gottesbild und religitse Sozialisation im Vorschulalter. Eine empirische Untersuchung
zur religidsen Sozialisation von Kindern, in: Jahrbuch der Kindertheologie, a.a.O., Band 1, Seite 68.
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Grundsétzlich ist der Kindergottesdienst mit seiner Struktur und seinen Inhalten ein idealer Ort
fur eine Praxis der Kindertheologie. Erfreulicherweise sind die liturgischen Grundschritte in allen
Kindergottesdienstformen bzw. Modellen ein fester Bestandteil. Der Grundschritt ,,Héren und
Antworten“ beinhaltet in der Regel eine biblische Geschichte mit anschlieBenden kreativen
Aktivitéten der Kinder. Bei einer genaueren Betrachtung wird deutlich, dass in dieser Phase
regelmalig kreative Spiel- und Bastelideen durch die Vorbereitungshefte vorgeschlagen werden
und auch in der Praxis redlisiert werden. Diese Vorschlége zeichnen sich u.a. dadurch aus, dass
die Autorinnen bzw. Autoren klare Vorstellungen davon haben, was die Kinder (als Objektel) an
der zugrunde liegenden biblischen Geschichte interessiert bzw. wichtig ist und was nicht. Wie
gesagt waren dieser liturgische Grundschritt bzw. die damit verbundene biblische Geschichte ein
guter Ort und eine hervorragende Gelegenheit, um mit Kindern ins Gesprach zu kommen bzw. zu
theologisieren. Im Sinne eines didaktischen Grundtyps ist die biblische Geschichte ein
hervorragender Gespréchsanlass. Die Tatsache, dass viele Kindergottesdienste nach dem
Einbringen der biblischen Geschichte sich in Kleingruppen aufteilen, wirde sich auf die
Gespréchsituation sicherlich gunstig auswirken. Dabei konnen, je nach Bedarf, neben der
klassischen Einteilung nach dem Lebensalter auch bewusst altersgemischte oder
geschlechtsspezifische Kleingruppeneinteilungen reizvoll und hilfreich sein.

Impulsefir eine praktische Umsetzung

Wie kann nun ein Theologisieren mit, von und fir Kinder ganz praktisch im Kindergottesdienst
eingebracht werden? Hier lohnt es sich das religionspddagogische Konzept von ,,Godly Play*
ndher zu betrachten. ,,Godly Play ist eine Form religiser Bildung fiir Kinder (und Erwachsene),
die eine lebendige, existentielle Beziehung zur biblischen Botschaft, ein personliches spirituelles

“? Das Konzept wurde vor ca. 30

Wachstum und die religidse Sprachentwicklung zum Ziel hat
Jahren in den USA von Pfarrer Jerome W. Barryman u.a. auch fir die Sonntagsschule entwickelt.
Die mit diesem Konzept verbundene Grundhaltung ist, dass die Erwachsenen Kinder ,,als religids

“? verstehen. Diese Grundhaltung und

selbstindige und theologisch produktive Subjekte
Anknipfungen an die Montessori-Padagogik sind mit denen der Kindertheologie identisch bzw.
kommen diesen sehr nahe. ,,Die wichtigste pddagogische Aufgabe ist es demzufolge, die Kinder
genau zu beobachten und ihre je individudlen Aneignungsprozesse mit Strukturen zu
unterstiitzen, die ein moglichst hohes Mal3 an Eigeninitiative und an subjektiver Freiheit im
Zusammensein mit anderen anbieten.

Bei ,,Godly Play*“ findet nach dem Einbringen der biblischen Geschichte eine so genannte

,Ergrindungsphase statt. Sie wird durch offene Fragen der Erzdhlerin bzw. des Erzéhlers

% Godly Play, Handreichung zur Einfiihrungsveranstaltung, erarbeitet von Prof.Dr. Martin Steinhauser,
EvaMaria Simon, Dr. Wolfhard Schweiker, ohne Ortsangabe und Jahreszahl, Seite 4

2l Ebenda, Seite 4
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gestartet. Fragen wie: ,,Was meinst du, welcher Teil der Geschichte der Wichtigste ist?*“ oder
»lch frage mich, wo du wohl in dieser Geschichte vorkommst?“, laden die Kinder zum
Nachdenken und bzw. zum Gespréch untereinander ein. Es geht also um gar keinen Fall darum,
die Kinder mit geschlossenen Fragen nach ihrem Wissensstand, etwa im Sinne einer
Ergebnissicherung, abzufragen. Ziel ist ein theologisches Gesprach unter gleichberechtigten
Gespréchspartnern.

Erst nach dieser ,,Ergriindungsphase® werden die Kinder zu weiteren Aktivititen aufgefordert.
Auch hier steht das Bemihen, die Kinder as Subjekte ernst zunehmen, im Vordergrund. Sie
konnen ihre Aktivitat selbst bestimmen. ,, Dazu wihlen sie aus einer breiten Palette von Kreativ-
oder Spielmateriadlien oder verwenden die Materialien der heutigen oder einer anderen
Geschichte auf eigene Weise. Vorgefertigte Basteleien oder Arbeitsblétter gehdren nicht dazu.
Die Breite der angebotenen Mdglichkeiten entspricht der Individualitdt im bevorzugten
Lernverhalten der Kinder und stellt sicher, dass die Kinder nicht an Problemen, die ihnen von
Erwachsenen vorgegeben werden, sondern an ihren eigenen Themen arbeiten.«®

Beides, die so genannte ,Ergriindungsphase® sowie die sich anschlieBende selbst gewdhlte
Aktivitdt, lassen sich grundsétzlich auch auf den Kindergottesdienst Ubertragen bzw. in den
liturgischen Grundschritt ,,Horen und Antworten® integrieren. Entscheidenden Anteil fiir eine

solche bzw. gelungene Umsetzung haben die Mitarbeitenden.

Funktion und Haltung der Mitarbeitenden

Die Mitarbeitenden haben, wenn ein solches Theologisieren ermdglicht werden soll, eine
wichtige Aufgabe. Sie missen den Raum zum Theologisieren geben, ein solches Gespréch also
ermdglichen und dartiber hinaus in Gang halten. Die Kinder missen Gelegenheit haben, ihre
Fragen / Gedanken zu formulieren, weiterzuentwickeln und untereinander ins Gespréch zu
kommen. Immer wieder braucht es auch das Gesprach weiterfihrender Impulse. Ein solches
Theologisieren mit Kindern enthélt immer Anteile einer Theologie von, mit und fur Kinder. Ziel
waére dabei eine, auf der Beziehungsebene wie oben ausgefiihrt, symmetrische Kommunikation.
Auf der Sachebene bleibt es legitim und oft auch notwendig, dass die Mitarbeitenden eigene
Erfahrungen und Uberzeugungen ins Gesprach einbringen. Allerdings darf dies, wie bereits an
anderer Stelle ausgefihrt, nicht schulmeisterlich oder im Sinne einer Dogmatik geschehen.
Wichtige Funktionen der Mitarbeitenden sind aso, das Gesprdch in Gang zu bringen,
moderierend zu begleiten und immer wieder durch weiterbringende oder kldrende Impulse zu
befruchten, also eine Art Hebammenkunst bzw. Mé&eutik, wie sie von Sokrates Uberliefert ist.
Sicherlich gibt es fur eine gelingende Gesprachsrunde einiges zu beachten:

1. KeinKind wird zur aktiven Beteiligung am Gesprach gezwungen

2 Ebenda, Seite 5
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Die Gesprachsgruppen sollten nicht aus mehr as 10 Kindern bestehen.

Die Sitzordnung soll den Blickkontakt aller Teilnehmenden untereinander ermdglichen.
Das Einbringen von Herrschaftswissen, von Seiten der Erwachsenen, ist zu vermeiden.
Bewertungen der Aussagen der Kinder z.B. durch richtig oder falsch, sind zu vermeiden.
Das Gesprach selbst ist ergebnisoffen und schon a's solches ein wichtiges Ziel.

Wenn jemand redet, hdren alle anderen zu.

Fragen werden nicht gleich von den Erwachsenen beantwortet.

© 0o N o 00 & w D

Solche ,,Leitlinien fiir eine Gespréachsfiihrung® sind letztendlich von den Mitarbeitenden selbst,
aufgrund ihrer Praxiserfahrungen, zu entwickeln und immer wieder zu modifizieren.
Voraussetzung fur eine solche Praxis ist eine entsprechende Grundhaltung bei den
Mitarbeitenden. Wie bereits an anderer Stelle ausgefihrt, bedeutet dies, die Kinder as Subjekte
des Glaubens, als eigene aktive und kompetente Konstrukteure, zu begreifen. Immer wieder
erlebe ich in Gesprachen mit Mitarbeitenden, dass sie zwar einerseits den Kindern schon sehr
frih viede Fahigkeiten zutrauen, dies aber andererseits nicht auch fur die theologischen
Kompetenzen der Kinder gilt. Sdtze wie ,,Ich muss doch den Kindern sagen, was richtig oder
falsch ist*, hore ich bei solchen Gelegenheiten immer wieder. Das Bild vom Kind als Objekt des
Glaubens, ds €in, von uns Erwachsenen, mit unseren Uberzeugungen, zu fullendes GefaR, ist
deutlich ausgeprégt. Das Bearbeiten der Grundhaltungen erscheint mir daher as dringlichste
Aufgabe. An anderer Stelle habe ich dargelegt, dass das Bearbeiten solcher Grundhaltungen, den
so genannten ,,Beliefs®, nicht einfach ist und Verdnderungen nicht schnell zu erreichen sind. Hier
wird erneut die wichtige Funktion und Aufgabe eines qualitativ guten und kontinuierlichen
V orbereitungskreises deutlich. Mit bezirklichen oder landeskirchlichen Fortbildungsangeboten zu
diesem Thema, kann das Bearbeiten der Grundhaltungen nur in Form eines ersten Nachdenkens
Uber die eigene Grundhatung, angestoRen werden. Erst das regelméllige Bearbeiten im
Vorbereitungsteam wird eine nachhaltige Veranderung bewirken kdnnen. Auch hier kann die
spezifische, theol ogische und pédagogische Kompetenz der hauptamtlich Mitarbeitenden sinnvall
und hilfreich eingebracht werden. Der Vorbereitungskreis ist dariiber hinaus auch ein wichtiges
Lern- und Erfahrungsfeld. Im Vorbereitungsteam selbst muss das Theologisieren unter den
Mitarbeitenden initiiert und gefordert werden. Exemplarisch kénnen dabei die Mitarbeitenden
erfahren und erleben, was es bedeutet, as gleichberechtigte Subjekte des Glaubens, durch
gemeinsames Fragen, Suchen und Antworten, quasi as Forschungsgemeinschaft, zu
Theologisieren. Alle Beteiligten und schliefdlich auch die Kinder wirden davon profitieren.

Dies gilt sicherlich auch fur die theologische Kompetenz der Ehrenamtlichen. Die
Voraussetzungen der ehrenamtlich Mitarbeitenden sind hier sehr unterschiedlich und eine

theologische Bildung ist keine Voraussetzung zur Mitarbeit. Sie kann allerdings quasi ,,by doing*

% Ebenda, Seite 6
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erweitert oder auch erst erstanden werden. Eine solche Kompetenz ist sicherlich beim
Theologisieren winschenswert und hilfreich, um z.B. im Gespréch auftauchende theologische
Motive auch zu erkennen bzw. um die Kinder mit weiterfihrenden Gespréachsimpulsen zu
stimulieren. Im Gegensatz zu den Hauptamtlichen in Gemeinde und Schule, bei denen eine
sol che theol ogische Vorbildung vorauszusetzen ist, missen sich in der Regel Ehrenamtliche z.B.
durch eine gemeinsame Reflektion der erlebten Gespréche, eine solche theol ogische Kompetenz
haufig erst nach und nach aufbauen. Auch hierfir ist der Vorbereitungskreis unter qualifizierter
Begleitung ein geeigneter Ort.

Insgesamt gelte dann auch fr diese Form von Kompetenzaufbau eine induktive Vorgehensweise,

also vom erlebten Einzelfall hin zu einer ersten Verallgemeinerung und der Bildung einer kleinen

Theorie.
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